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Forord

Som lærerutdannere gjennom tjuefem år og som forskere på utdanninga 
har vi møtt mange flotte ungdommer som har møtt utdanninga og yrket 
med nysgjerrighet og lærelyst. Omsorgen for barn og unge er ofte en 
uttalt motivasjon for å velge yrket. I møtet med praksis viser de også et 
sterkt fokus på elevers læring og utvikling. Vi har lenge ønska at flere av 
disse positive lærerstudentstemmene skal komme fram i det offentlige 
rommet som ei nyansering av det medieskapte bildet av utdanninga. Å 
skrive denne boka basert på våre ulike forskningsprosjekter har gitt oss 
denne muligheten. Vi skylder alle studentene som har bidratt i forskninga 
vår en stor takk for at de har stilt seg åpne for våre blikk og vært villige 
til å dele tankene sine med oss. Takk til tredjeårsstudentene Torunn og 
Sindre som tok seg tid til å lese manus og kommentere hvordan vi har 
framstilt lærerstudenten. Vi takker også praksislærerne for deres åpenhet 
og deres bidrag til at lærerutdanninga kan utvikle seg med grunnlag i 
praksisnær forskning.

Forlagsredaktør Hallvard Aamlids skarpe blikk på den første idéskissa 
til boka var til stor nytte. Kommentarene hjalp oss på veien fra forskning 
til formidling og til å skjerpe budskapet. Tusen takk for din gode blanding 
av kritikk og sterk entusiasme.

Trondheim, august 2014
Torunn Klemp og Vivi Nilssen
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